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dois e trés anos, numa altura em que as
criancas estdo ainda em plena apropriacao
da palavra. Parece-nos que nas nossas socie-
dadese industriais, onde a escrita esti tdo pre-
sente, a crianca pode fager, quando tudo «cor-
re bem», a sua entrada simultinea na lingua
oral e na lingua escrita. Cada modalidade da
palavra entra em interacci6 numa dialéctica
benéfica para cada uma delas.

Quando as criancas puderam assim apro-
priar-se de palavra num clima de jogo ou de
prazer, que incluia as narracoese de histdrias,
chegam a escola — onde «se aprende a ler e
a escrevern» — com todo um saber acumulado
sobre a lingua escrita. Interrogaram-se ja so-
bre a forma como as palavras vocais e a sua
representacio escrita entram em correspon-
déncia: descobriram o valor fonético de cer-
tas letras e tomaram consciéncia de certs§
marcas puramente ideogrdficas; como as dos
us» do plural e as dos sinais de pontuacdo.
Ag investigacbes actuais sobre a leitura mos-
tram como a actividade de decifracio nao
é um ponto prévio a leitura e sim um ponto
de chegada: «Na realidade para poder como-
damente decifrar uma palavra é necessdrio
saber ja léla» (Faucambert, 1976, p. 45). E
porque as criancas sabem ler, isto €, sabem
wcolocar-se na expectativa de uma significa-
cao» (Hébrard, 1977, p. 75) perante um texto
escrito, que podem ser levadas a actividade
de decifracio; esta actividade de decifracio
permite-lhes detectar indices que as conduzam
a verificar as suas expectativas de diversas
significagOes, mas sao realmente estas expec-
tativas que estdo no ponto de partida da acti-
vidade de leitura.

As criancas que desde muito cedo e para-
lelamente & sua entrada na escola conhece-
ram interacches verbais em torno de livros
ilustrados, estido maduras para tirar proveito
do que a «grande» escola tem para lhes ofe-
recer: uma aprendizagem da decifracio. Pois,
er_nbora a nive] tedrico se reconheca a decifra-

dizer, um acesso real a lingua escrifa e, por
isso, nédo terdo acesso a toda a cultura vei-
culada por este modo.

Muitas criancas nao se apropriam da
leitura e da escrita apesar de varios
anos de aprendizagem escolar

Sabe-se hoje que as criancag que nao tém
sucesso em leitura séo agquelas cujas capacidades
de comunicacdo verbal sdo também mais re-
duzidas. R, Diatkine mostrou como desde a
escola préprimédria se verificam diferencas
importantes entre as criancas a nivel verbal.
Aquele autor observou uma grande populacao
escolar de criancas de 4 anos: um terco das
criancas fala com &a-vontade, um outro terco
tem uma maneira de falar muito menos expli-
cita; o 1ultimo terco € constituido por criancgas
que nio se conseguem fazer-se compreender ape-
nas pela palavra. Por vezes, mesmo, as suas
tentativas de intercambio sdo tdo pobres que
nenhuma comunicacdo real se pode instaurar
com elas, mesmo quando o interlocutor re-
corre a gestos e a mimica. Estas desigualda-
des entre as criangas no que respeita as suas
capacidades expressivas parecem estar muito
dependentes de muiltiplos factores sociocultu-
rais e socioeconémicos das suas condicdes de
vida. Sabemos, com efeito, que a forma como
cada crianca acede a palavra é inerente a or-
ganizacdo precoce do seu psiguismo que, por
sua vez, estd «ligada as suas primeiras rela-
coes, a0os seus primeiros desejos, ao seus pri-
meiros medos» (R. Diatkine, 1972, p. 12).

Quando se toma assim em conta a realida-
de das diferencas que néo podem deixar de
existir entre as criancas na sua aprendizagem
da palavra, verifica-se quanto € injustp tratar,
na escola, todas as criancas segundo um mo-
delo tnico, como se tivessem todas adguirido
as mesmas capacidades de comunicacio.

As criangas cujas primeiras tentativas de
comunicagao ndo foram gratificadas, nao sé
nao desenvolvem as suas possibilidades comu-
nicativas como arriscam-se mesmo a perdeé-
-las: seres sociais desde o nascimento, as
criangas sdo também seres culturais que ne-
cessitam de uma interaccao em que o outro
traz a sua resposta segundo um certo ritual,
sem o qual pode desvanecerse o seu apetite
de palavras e de trocas. Vemog assim quio
perigosa pode ser a ideia largamente espalha-
da e que serve de axioma a toda a atitude pe-
dagégica da escola, ideia segundo a qual toda
a crianga de $dade escolar teria vontade de
comunicar. Ora se esta ideia é tranquilizante
para os pedagogos que a ela recorrem, ela
nap corresponde a realidade gue R. Diatkine
descreve assim: «Nao se deve julgar que a
necessidade de comunicar seja uma necessi-
dade universal, natural e difundida entre to-
das as criancas. Direi mesmo que estou con-
vencido do contrario... Enos talvez impensa-
vel, pequeno-burgueses como SOmMOs, mMas Aa
verdade € que muitas criancas nao sentem a
necessidade de ler, de escrever ou mesmo de
falay (R. Diatkine, 1973, p. 136).

No entanto, podemos observar gue muitas
de 5 anog conhecem um certo fascinio pela lei-
tura, mas este fascinio exerce-se nido sobre o
gue é g propria leitura mas sobre o wque ela
representa para elas» (R. Diatkine, 1973, p.
140). Ela € a marca da sua passagem para a
escola e 0 meio do qual a crianca pensa dispor
parg Tesponder & expectativa dos familiares
para quem entrar na escola primdria € vapren-
der a lern. Mas o gue se passa de facto € bem
diferente: s6 as criancas que chegam com uma
boa bagagem linguistica estardo em condigdes
de terminarem na escola a sua aprendizagem
da leitura, waprendendo a ler» facilmente en-
quanto as outras criancas, cujas capacidades
estdo menos elaboradas, conhecerdo dificulda-
des com as gquais sofrerdo tanto mais quanto
maior foi a alegria com gue esperaram essa
aprendizagem.

Além disso, € hoje ponto assente que quan-
do a crianca «aprende a ler» com dificuldade,
ndop se trata de uma verdadeira apropriagao
da leitura e da lingua escrita com tudo o que
representam a nivel cultural. Como diz vigoro-
samente R. Diatkine (1973, p. 141):... «estamos
a fabricar uma populagio que aparentemente
sabe ler, mas nunca serdo leitores. Estamos
em presenca de um fendmeno que em breve
ngs obrigard a fazer uma campanha de alfa-
betizacdo de um novo estilo, mas cuja necessi-
dade € tdo premente como no Terceiro Mun-
do». Com efeito, ndo ser leitor € estar & mar-
gem de toda a cultura escrita, encontrar-se, por
isso, muito desfavorecido no acesso a um po-
der d_? f‘:scolha; e de decisdo no nosso tipo de

‘“Chocolate
a Chuva”

Poderia chamar-se «Mariang ¢ Rosan — vol. II1. Alice
Vieirg deu-lhe o saboroso titulo «Chocolate a4 Chuvas.
Saiu em Maio & é mais um livro infantil na sequéncia de
«Rosa, Minha Irma Rosa» e «Lote 12, 2° Frente» dos
guais j4 falamos nesta pagina.

Com «Chocolate 4 Chuva» entramos novamente no
ambiente familiar da Mariana, nos seus problemas e
aventuras, No entanto, desta feita ¢ tal como Alice Vieira
havig prometido, Mariang aparece mais <exposta @os
temporaisy fora do seu <ninho» tdo perfeito.

Neste livro, Mariana ¢ confrontada, entre oulros
problemas, com um pem dificil: o divorcio. Os pais da
Rita. sua amigg de Sempre, tomam essa decisio. E a
ruptura. £ o fim da «casa da Ritan, € o «iremer» das
colsas s¢lidas. Mariang val entrar no emaranhado dos
«ués e porguéss e val sentir-se impotente para ajudar
a Rita:

«Pela primeirg vez ng minha vida fol for-
cado o meu sotriso para a Rita quando ela
veio abrir a porta (...) «Nio facas drama —
tinha dito a minha mie — também nio vai
ser ¢ fim do Mumdo.»

Néo serig o fim do Mundo, mas era um sbalo num
mundo pequenino que era o delas. Através das reflextes
de Mariana e dos didlogos com a Rita, o divércio é ana-
lisado de varios angulos, inclusivamente o das «falsas
ajudas»:

¢Nio imaginas a guantidade de primos e
primas que nestes tultinios dias tém telefonado
ou aparecido ¢4 em casa para me darem bei-
jinhos, e fazerem festinhas, e dizerem «coita-
dinhas, e jurarem milhentas vezes 0 seu
€n00000TmMe amor pPOT Ium.»

Mas este livro de Alice Vieirg € também, e Sobretu-
do, a desdramatizacio do divorcio. O bom humor e o
optimismo prevalecem quando 4s colsas parecem «negrasy,

«Chocolate 4 Chuvas ¢ também as pequenas grandes
aventumras. E g excursig da escola; é o acampamento. com
as inevitaveis peripécias; é as férias a Espanha, sempre
projectadas e sempre adiadas; é o Zarolho e a sua curio-
sa visita ao «médico» chinés; € a doenca da Maria do

«Chocolate 4 Chuvar» é principalmente uma maneira
fascinante de acompanhar o crescimento de uma adoles-
cente atenta nio sO0 ap que se passa em redor dela mas
também a sua propria evolucéo:

«Acho que, no funido, toda a nossa vida
se passa em pequeninos mundos que vio de-
saparecendo a medida que a gente cresce €
deixa de caber nas saias e nos sonhos»

Aindg umg chamada de atencio para as ilustracoes
de Teress Dias Coelho. Com um traco leve e claro. da
um rosto ‘aos personagens, um cenario ap sonho.

«Chocolate 4 Chuva» é um titulo saboroso para um
livro que se destina @o publico juvenil e fascina os adul-

tos. E
e e Clotilde Costa
Alice Vieira, «Chocolate a Chuva», Lx. 1982, Ed.
Caminho.
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muito triste
arranjar dinheiro e ficou

E o senhor ndo conseguiu
-se embora.

E o menino calou-se e foi-
operacao.

A pedir para fazer uma

O que estd a fazer?
um menino e disse: —

E um dia passou por lé
nada.

Mas ninguém lhe dava
pedir esmola.
dinheiro foi para as ruas

Mas como néo tinha
ir fazer uma operacéo.

Mas um dia o cego resolveu




